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RESUMO

Com o presente estudo quantitativo, propusemo-nos caraterizar as interagbes formais entre
professores do Ensino Secundario e professores de Educacdo Especial quanto a frequéncia,
iniciativa e ordem de trabalhos, e analisar em que medida as atitudes dos professores do Ensino
Secundario face a relacdo profissional que estabelecem com o professor de Educacédo Especial
influenciam as préticas pedagdgicas que desenvolvem com estudantes com NEE. O estudo
realizado permitiu-nos observar que as interag6es formais entre professores do Ensino Secundério
e professores de Educacdo Especial acontecem essencialmente nos conselhos de turma, uma vez
por periodo e por iniciativa da direcao da escola ou do diretor de turma, e que existe uma relagéo
entre as atitudes dos professores do Ensino Secundario face a relacéo profissional que estabelecem
com os professores de Educacéo Especial e as praticas pedagdgicas que desenvolvem com alunos
com NEE.

Palavras-chave: Inclusdo, Pratica Pedagogica, Professor de Educagdo Especial, Professor do
Ensino Secundéario, Relac&o Profissional
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ABSTRACT

With our quantitative study, we proposed to characterize the formal interactions between Secondary
School teachers and Special Education teachers regarding the frequency, initiative and order of
work, and to analyze the extent to which Secondary School teachers' attitudes towards the
professional relationship they establish With the Special Education teacher influence the
pedagogical practices they develop with students with SEN. The study allowed us to observe that
the formal interactions between teachers of Secondary Education and teachers of Special Education
occur essentially in the class councils, once per period and at the initiative of the direction of the
school or of the class director, and that there is a relation Between the attitudes of Secondary School
teachers in relation to the professional relationship they establish with Special Education teachers
and the pedagogical practices they develop with students with SEN.

Keywords: Inclusion, Pedagogical Practice, Professional Relationship, Secondary Education;
Special Need Education

1 INTRODUCAO

A inclusdo de alunos com NEE nas turmas do Ensino Secundario, elemento fundamental na
planificacdo e desenvolvimento do processo de ensino e de aprendizagem; a experiéncia que temos
tido na relagédo profissional com os professores de Educagédo Especial, quase exclusivamente
burocrética; e a importancia que reconhecemos & comunicacao e cooperacao entre professores do
Ensino Secundéario e professores de Educacgéo Especial na qualidade e na adequacao das praticas
pedagdgicas desenvolvidas com os Alunos com NEE foram fatores de terminantes na decis@o sobre
0 objeto do nosso estudo.

2 ESTADO DA ARTE

Segundo a Agéncia Europeia para o Desenvolvimento em Necessidades Educativas Especiais
(2003), a educacéo inclusiva implica a presenca, a participagéo e a realizagdo de todos os alunos.

Os projetos educativos inclusivos sdo aqueles que promovem, conforme preconizado pelo Decreto-
Lei n°3/2008 de 7 de janeiro, uma escola democrética e inclusiva, orientada para o sucesso
educativo de todos os alunos e que efetive a promocdo da igualdade de oportunidades, a
valorizacdo da educacao e a promoc¢ao da melhoria da qualidade do ensino, através de um sistema
de educacéo flexivel, que dé resposta a diversidade de carateristicas e necessidades de todos os
alunos incluindo aqueles com NEE.

7

Como afirmam Sanches e Teodoro (2006), a educacdo inclusiva € aquela em que a
heterogeneidade do grupo é um desafio a criatividade e ao profissionalismo dos profissionais da
educacao, gerando e gerindo mudancas de mentalidades, de politicas e de praticas educativas.

Sobre os constrangimentos que os professores dizem sentir na sua pratica pedagégica com alunos
com NEE, Melro e César (2010) salientam que todos referem, quatro dos seguintes fatores:
auséncia de sensibilizacdo e apoio na delineacdo de préaticas adequadas; isolamento na delineacao
dessas praticas; desconhecimento das praticas a utilizar; autodidatismo sem suporte profissional e
técnico; auséncia de uma reflexéo partilhada com os pares sobre estratégias utilizadas nas suas
praticas e respetiva monitorizagao.

De acordo com a Agéncia Europeia para o Desenvolvimento em Necessidades Educativas
Especiais (2012) os professores inclusivos possuem um perfil sustentado por atitudes e convicgdes,
conhecimentos e competéncias, dos quais destacamos, entre outros, o reconhecimento de que o
ensino é uma atividade de resolucéo de problemas que requer planeamento continuo e sistematico,
avaliacdo, reflexdo e reformulacéo, e que a pratica reflexiva facilita a eficacia do trabalho dos
professores com os alunos; a valorizacdo do trabalho em equipa, colaboragcéo e parceria, como
meio de promocao de aprendizagem entre profissionais, com beneficio na implementacao de
estratégias de gestao da sala de aula; e a valorizagédo das praticas pedagdgicas enquanto meio,
por exceléncia, de promoc¢éao de incluséo.
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Um dos principios-chave que subjaz a implementag¢do da educacao inclusiva €, segundo Melro
(2012) afirmar agentes educativos que dialoguem e colaborem com os pares, que mobilizem
competéncias e apropriem saberes diversificados, capazes de propiciar, a cada aluno, as respostas
adequadas as caracteristicas e necessidades especificas que apresentam.

Como salientam Madureira e Leite (2003), os professores que pretendam promover a aprendizagem
de todos os alunos deverdo, necessariamente, estar disponiveis para realizar processos criticos de
reflexdo sobre as praticas pedagogicas que desenvolvem, de modo a poderem identificar eventuais
aspetos que seja necessario melhorar. Por isso, determinar se as atitudes dos professores do
Ensino Secundario face a relacdo profissional que estabelecem com os professores de Educacdo
Especial se relacionam com a qualidade das praticas pedagdgicas que adotam com alunos com
NEE constitui condicdo necesséria a reflexao critica sobre possiveis caminhos conducentes a
inclusdo e ao sucesso dos alunos, e a realizacao profissional dos professores.

3 METODOLOGIA
Pertinéncia do estudo

Segundo a Direcdo Geral de Inovacao e Desenvolvimento Curricular (2009), a construcdo de uma
escola inclusiva depende fundamentalmente de mudancas a desenvolver na pratica pedagogica.
Portanto, consideramos que a reflexao sobre os fatores que determinam as praticas pedagdgicas
gue os professores adotam com alunos com NEE € condicdo necessaria para a efetivacdo da
incluséo.

A problemética do nosso estudo assenta em duas linhas principais:

i. Caraterizar as interagfes/reunides formais entre o professor do Ensino Secundério e o
professor de Educacao Especial relativamente a frequéncia, iniciativa e ordem de trabalhos;

ii. Analisar em que medida as atitudes do professor do Ensino Secundario face a relacéo
profissional que estabelece com o professor de Educagéo Especial influenciam a respetiva préatica
pedagoégica com Alunos com NEE.

Definimos atitude, & semelhanca de Ajzen (1988, citado por Vala & Monteiro, (1996) como a
predisposi¢cdo ou tendéncia de um individuo ou de um grupo social para responder de maneira
favoravel ou desfavoravel a um determinado objeto social. Designamos por préaticas pedagdgicas o
conjunto das atividades realizadas pelo professor que constituem a planificagéo, desenvolvimento
e avaliacdo do processo de ensino e de aprendizagem. Entendemos relacéo profissional como o
conjunto das interacdes formais entre o professor do Ensino Secundario e o professor de Educacao
Especial.

Para analisarmos a problematica supra enunciada propusemo-nos como objetivos:

1. Caraterizar as interacfes/reunides formais entre o professor do Ensino Secundario e o
professor de Educacao Especial, quanto a frequéncia e a iniciativa.

2. Caraterizar as interagfes/reunides formais entre o professor do Ensino Secundério e o
professor de Educacao Especial, quanto aos assuntos e a frequéncia com que séo tratados.

3. Caraterizar a atitude do professor do Ensino Secundario, relativamente as razbes, da
eventualidade de quase nunca ou nunca solicitar a colaboracéo do professor de Educacéo Especial
para a planificacdo do processo de ensino e de aprendizagem que desenvolve com alunos com
NEE.

4. Caraterizar as atitudes do professor do Ensino Secundario relativamente a importancia da
relacdo profissional que estabelece com o professor de Educacéo Especial para préatica pedagogica
gue desenvolver com alunos com NEE.

5. Caraterizar as praticas pedagdgicas que o professor do Ensino Secundario desenvolve com
alunos com NEE, quanto ao tipo e frequéncia.
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6. Relacionar as atitudes do professor do Ensino Secundario sobre a relagéo profissional que
estabelece com o professor de Educacgéo Especial, com a respetiva pratica pedagogica com alunos
com NEE.

Para realizarmos o estudo formulamos as seguintes questdes de investigacao:

1. Em que momentos o professor do Ensino Secundério reine formalmente com o professor
de Educacéo Especial e de quem parte a iniciativa das reunides?

2. Quais os assuntos tratados nas reunifes entre o professor do Ensino Secundario e o
professor de Educacéo Especial, e com que frequéncia?

3. Quais as razdes, da eventualidade do professor do Ensino Secundério, quase nunca ou
nunca solicitar a colaboracéo do professor de Educacdo Especial para a planificacdo do processo
de ensino e de aprendizagem que desenvolve com alunos com NEE?

4. Quais as atitudes do professor do Ensino Secundario face a importancia da relagéo
profissional que estabelece com o professor de Educacéo Especial para a pratica pedagdgica que
desenvolve com alunos com NEE?

5. Qual a frequéncia com que o professor do Ensino Secundario desenvolve determinadas
praticas pedagdgicas com alunos com NEE?

6. Que relacdo existe entre as atitudes do professor do Ensino Secundario face a relagéo
profissional que estabelece com o professor de Educacao Especial e a respetiva pratica pedagogica
com alunos com NEE?

O estudo que realizamos foi atitudinal, exploratério, de caracter descritivo, e correlacional uma vez
gue teve como propdsito (Carmo & Ferreira. 1998, p. 220) “averiguar se existe ou nao relacao entre
duas ou mais variaveis quantificaveis”, ainda que a investigagao correlacional, segundo Carmo e
Ferreira (1998), estabelegca somente que ha uma relacdo entre duas variaveis e ndo que essa
relacéo seja uma relagdo causa efeito.

A abordagem metodolégica foi de natureza essencialmente quantitativa.

Participantes

A amostragem utilizada foi ndo probabilistica, uma vez que, como afirmam Carmo e Ferreira (1998),
a sua selecéo foi determinada por um ou mais critérios julgados importantes pelo investigador, tendo
em conta os objetivos do trabalho de investigacdo. A selecdo da amostragem cumpriu dois
requisitos: que fossem professores do Ensino Secundario e que tivessem alunos com NEE. A
dimensao foi de 40 professores, pois, como referem Carmo e Ferreira (1998), um estudo
correlacional ndo devera ser feito com um namero de sujeitos inferior a trinta.

Dos 40 participantes, 13 s&o do sexo masculino e 27 do sexo feminino; 12 tém idade inferior a 44
anos, 16 tém entre 45 e 54, 12 entre 55 e 64, pelo que, 70% tem idade igual ou superior a 45 anos.

Quanto ao vinculo com o Ministério da Educacao 27 (67,5%) dos inquiridos pertencem ao Quadro
de Escola ou de Agrupamento, 3 (7,5%) pertencem ao Quadro de Zona Pedagdgica e 10 (25%) sao
Contratados.

Relativamente ao tempo de servico, 7 (17,5%) professores tém entre 5 e 14 anos, 16 (40%) entre
15 e 24 anos, 15 (37,5%) entre 25 e 34 anos, 2 (5%) entre 35 e 39 anos, pelo que podemos afirmar
gue mais de 80% dos inquiridos possui mais de 15 anos de servico.

No que diz respeito aos anos de servico com alunos com NEE, 19 (47,4%) professores possuem 4
ou menos anos de servico, 12 (30%) possuem entre 5 e 14 anos, e 3 (7,5%) possuem entre 15 e
34 anos, pelo que podemos afirmar que 47,5% dos inquiridos possuem 4 ou menos anos de servigco
com alunos com NEE e 52,5% possuem 5 ou mais anos de servigco com alunos com NEE.

Dos 40 professores participantes 20 (50%) sédo ou foram diretores de turma de alunos com NEE.

Nenhum professor possui a data do estudo formacao especializada em Educacao Especial.
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Técnica de recolha e andlise de dados

O instrumento de recolha de dados utilizado foi um inquérito por questionario, anénimo e
confidencial, construido expressamente para este estudo.

Como refere Quivi e Campenhoudt (2003), um inquérito € um conjunto de questdes relativas as
atitudes sobre questfes sociais ou humanas, as expetativas, ao conhecimento ou & consciéncia de
um acontecimento ou problema por parte de um conjunto de individuos representativos de uma
populacdo. Segundo Freixo (2010), o conjunto de questbes de um questionario permite avaliar as
atitudes e as opinides dos inquiridos.

O questionario é constituido por quatro blocos de questdes: | - Dados Pessoais e Profissionais; Il -
Relacdo Profissional com o Professor de Educacdo Especial; Ill - Relacdo Profissional com o
Professor de Educacdo Especial e Préaticas Pedagdgicas com alunos com NEE; IV - Praticas
Pedagdgicas com alunos com NEE.

O guestionario tem uma questao aberta, sendo as restantes fechadas. As questdes fechadas séo
dicotbmicas, de escolha mdltipla e de escala tipo Likert. Nas questdes do Bloco Ill, em que
utilizamos uma escala de tipo Likert, decidimos eliminar a opcéo central, uma vez que era
fundamental, para 0 nosso estudo, que os inquiridos tomassem posi¢do. A sua aplicacdo decorreu
no més de fevereiro de 2015, em trés agrupamentos de escolas do distrito de Santarém.

Os dados recolhidos foram tratados estatisticamente utilizando o programa SPSS versdo 22, e
interpretados, variavel a variavel, sendo cruzadas algumas variaveis entre si. Em funcao dos dados
obtidos, descrevemos e relacionamos atitudes e praticas dos inquiridos, e refletimos sobre os dados
obtidos.

4 RESULTADOS

Q1. Caraterizacdo das reunides formais entre o professor do Ensino Secundario e o professor de
Educacao Especial, quanto a frequéncia e a iniciativa.

Relativamente a frequéncia e iniciativa podemos observar que as reunides formais entre o professor
do Ensino Secundéario e o professor de Educacdo Especial acontecem essencialmente nos
Conselhos de Turma (80%), uma vez por periodo (85%), e a iniciativa das mesmas, parte da Dire¢éo
da Escola e do Diretor de Turma para a maioria (55%) dos inquiridos.

Q2. Caraterizacao das reunides formais entre o professor do Ensino Secundario e o professor de
Educacao Especial, quanto aos assuntos tratados na ordem de trabalhos e respetiva frequéncia.

Dos dados recolhidos, é-nos possivel observar que os assuntos tratados com maior frequéncia,
pela maioria dos inquiridos, nas reunides formais com o professor de Educacdo Especial sé&o:
assinar documentos oficiais (90%); prestar e receber esclarecimento sobre os seus alunos com
NEE (85%); partilhar com o professor de Educacéo Especial as dificuldades que sentem na relagéo
pedagodgica com alunos com NEE (82,5%); refletir e decidir, em equipa, sobre as praticas
pedagdgicas que melhor se adequam aos seus alunos com NEE (72,5%); avaliar,
colaborativamente, os efeitos das praticas que adotam, na inclusao dos alunos com NEE (65%), e
colaborar com o professor de Educacgéo Especial na elaboragéo dos relatorios de avaliagdo dos
alunos com NEE (52,5%). Metade dos inquiridos (50%) solicitam a colaboracéo do professor de
Educacéo Especial para a planificacdo do processo de ensino e de aprendizagem que desenvolvem
com os alunos com NEE. O assunto tratado com menos frequéncia nas reunifes formais entre o
professor do Ensino Secundario e o professor de Educacdo Especial (10%) diz respeito a
participacdo na preparacao das reunides entre o professor de Educagéo Especial e os encarregados
de educacédo ou outros agentes intervenientes na referenciacdo e/ou avaliacdo do processo dos
alunos com NEE.

Destaca-se o facto de os Diretores de Turma serem, dos inquiridos, aqueles que, em maior
percentagem, assinam documentos oficiais, colaboram com o professor de Educagéo Especial na
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elaboracdo dos relatérios de avaliagdo dos alunos com NEE e participam na preparagdo das
reunides entre o professor de Educagéo Especial e os encarregados de educacdo ou outros agentes
intervenientes na referenciacdo e/ou avaliacdo do processo dos alunos com NEE.

Q3. Caraterizacao das atitudes do professor do Ensino Secundario relativamente as razfes, da
eventualidade, de quase nunca ou nunca solicitar a colaboracdo do professor de Educacéo Especial
para a planificacdo do processo de ensino e de aprendizagem que desenvolve com alunos com
NEE.

As razbes apontadas pelos 20 (50%) inquiridos para justificar o facto de nunca ou quase nunca
solicitarem a colaboragéo do professor de Educacéo Especial para a planificacdo do processo de
ensino e de aprendizagem podiam ser até trés, e distribuem-se da seguinte forma: 10 (50%) nao
sentem necessidade; 10 (50%) ndo tém tempo; 8 (40%) referem que o professor de Educacéo
Especial ndo tem tempo; 5 (25%) referem ndo reconhecerem competéncias ao professor de
Educacéo Especial para os poder ajudar; 3 (15%) referem que o professor de Educacao Especial
nao esta predisposto; 3 (15%) referem ndo estarem predispostos; 2 (10%) referem ndo sentirem a
vontade; 5 (25%) indicam outras razdes diferentes das apresentadas como op¢éo, nomeadamente,
a especificidade da disciplina que lecionam, n&o ser cultura da escola, ndo haver pontos de atuacéo
comuns com o professor de Educacéo Especial, e sé reunirem por razées institucionais.

Q4. Caraterizacdo das atitudes do professor do Ensino Secundario sobre a importancia da relagao
profissional que estabelece com o professor de Educacao Especial para as praticas pedagoégicas
gue desenvolve com alunos com NEE.

Os dados recolhidos permitem-nos observar que a maioria dos inquiridos considera importante ou
muito importante o esclarecimento prestado pelo professor de Educacéo Especial sobre as NEE
especificas dos seus alunos (77,5%), a cooperagdo do professor de Educagédo Especial para o
desenvolvimento de um processo de ensino e aprendizagem inclusivo (57,5%), o contributo das
reunides com o professor de Educacéo Especial para a planificacdo do processo de ensino e de
aprendizagem dos alunos com NEE (55%), a colaboragéo do professor de Educacéo Especial para
a deliberagéo e deciséo sobre as melhores praticas pedagogicas a adotar, com vista a inclusédo dos
alunos com NEE (52,5%) e a participacdo do professor de Educacdo Especial na reflexd@o critica,
avaliacao e redefinicdo das préticas pedagdgicas que adotam com alunos com NEE (52,5%).

Q5. Caraterizagéo das praticas pedagogicas que o professor do Ensino Secundério desenvolve com
alunos com NEE.

Os dados recolhidos permitem-nos observar que, a maioria dos inquiridos quando planificam as
aulas consideram sempre ou quase sempre a existéncia dos alunos com NEE (65%); consideram
as orientagdes do Programa Educativo Individual do aluno com NEE na decisdo sobre as préticas
pedagdgicas que adotam (75%); definem as estratégias que adotam considerando as dificuldades
manifestadas pelos alunos com NEE (60%); avaliam diagnosticamente (70%) e formativamente
(80%) os conhecimentos e competéncias dos alunos com NEE e consideram os resultados da
avaliacdo diagnostica (67,5%) e formativa (75%) na decisdo sobre as praticas pedagogicas que
adotam; comunicam com clareza e objetividade, aos alunos com NEE, as dificuldades que os
mesmos revelam (57,5%) e ajudam-nos a refletir sobre as estratégias que devem adotar para as
superar (55%); promovem a cooperagdo entre alunos com e sem NEE (82,5%), bem como a
participacdo oral/gestual/outra dos alunos com NEE (80%); valorizam as competéncias em que 0s
alunos com NEE se destacam positivamente (87,5%) e promovem a sua autoestima positiva (90%);
colaboram sempre ou quase sempre com os alunos com NEE para a construgdo do sentido e
relevancia do trabalho escolar (62,5%).

Q6. Relacéo entre as atitudes do professor do Ensino Secundario sobre a relacdo profissional que
estabelece com o professor de Educacao Especial e a préatica pedagdgica com alunos com NEE.

Os resultados relativos a eventual relacdo entre as atitudes dos inquiridos sobre a relacdo
profissional que estabelecem com o professor de Educacao Especial e as praticas pedagoégicas que
adotam com alunos com NEE resultam do cruzamento de diferentes grupos de variaveis: variaveis
relativas & ordem de trabalhos das reunides formais com o professor de Educagédo Especial, com
varaveis relativas a avaliacao da importancia da comunicagcdo com o mesmo; variaveis relativas a
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ordem de trabalhos das reunifes formais com o Professor de Educacdo Especial, com varaveis
relativas as préticas pedagogicas adotadas com alunos com NEE.

Como podemos verificar no Quadro 1, dos 34 (85%) inquiridos que prestam e recebem algumas
vezes, quase sempre ou sempre, esclarecimento sobre os seus alunos com NEE, 29 (72,5%)
avaliam como importante ou muito importante o esclarecimento prestado pelo professor de
Educacao Especial sobre as NEE especificas dos seus alunos, na tomada de decisdo sobre as
préaticas pedagdgicas que adotam com 0s mesmos; dos 6 (15%) que quase nhunca ou hunca prestam
e recebem esclarecimento sobre os seus alunos com NEE, 2 (5%) avaliam como importante o
esclarecimento prestado pelo professor de Educacéo Especial sobre as NEE especificas dos seus
alunos, na tomada de decisdo sobre as praticas pedagdgicas que adotam com 0s mesmo.

Podemos constatar que existe uma relacdo entre a frequéncia com que os inquiridos pedem
esclarecimento sobre os alunos com NEE e o grau de importancia que reconhecem ao
esclarecimento prestado na tomada de decisdo sobre as praticas pedagdgicas que adotam com 0s
mesmos.

Quadro 1
Esclarecimento sobre os seus alunos com NEE

Presta e recebe esclarecimento sobre os seus
alunos com NEE?

Algu
Quase mas Quase
Sempre Sempre vezes Nunca Nunca Total
L A Muito 0 2 3 0 0 5

Como avalia a importancia do Importante
esclarecimento prestado pelo P 0,0%  14,3% 17,6% 0,0% 0,0% 12,5%
profes_sor de Educacao 3 10 11 2 0 26
Especial sobre as NEE Importante
especificas dos seus alunos, 100,0% 71,4%  64,7% 40,0% 0,0% 65,0%
na torpgda de deci,sr?_lo sobre PouCo 0 2 3 3 1 9
as praticas pedagdgicas que Importante
adota com 0s mesmos? P 0,0% 14,3% 17,6% 60,0% 100,0% 22,5%

3 14 17 5 1 40
Total 100,0 100,0

% 100,0% % 100,0%0 100,0%  100,0%

Podemos observar no Quadro 2 que dos 33 (82,5%) inquiridos que partilham, algumas vezes, quase
sempre ou sempre, com o professor de Educacgéo Especial as dificuldades que sentem na relag&o
pedagdgica com alunos com NEE, 23 (57,5%) avaliam como importante ou muito importante a
cooperacéao do professor de Educacéo Especial para o desenvolvimento de um processo de ensino
e aprendizagem inclusivo; dos 7 (17,5%) que quase nunca ou nunca partilham com o professor de
Educacdo Especial as dificuldades que sentem na relacdo pedagogica com alunos com NEE,
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nenhum (0%) avalia como importante ou muito importante a cooperacédo do professor de Educagéo
Especial para o desenvolvimento de um processo de ensino e aprendizagem inclusivo.

Podemos verificar que a frequéncia com que os inquiridos partilham com o professor de Educacédo
Especial as dificuldades que sentem na relacdo pedagdgica com alunos com NEE esté relacionada
com o grau de importancia reconhecido a cooperacdo do professor de Educacao Especial para o
desenvolvimento de um processo de ensino e aprendizagem inclusivo.

Quadro 2
Partilha com o professor de Educacéao Especial

Partilha com o professor de Educacéo
Especial as dificuldades que sente na
relacdo pedagdgica com alunos com NEE?

Sempr Quase Alguma Quase Nunc

e Sempre svezes Nunca a Total
Como avalia a Muito 1 2 3 0 0 6
cooperagao Importante 14,3% 20,0% 18,8% 0,0% 0,0% 15,0%
do profe~ssor de _ | 5 4 8 0 0 17
ngaczgao Especial |lmportante o) 106 40,0% 50,0% 00%  0.0% 42.5%
desenvolvimento de | Pouco 1 4 4 3 0 12
um processo de Importante 143% 40,0%  25,0% 50,0 0,0% 30,0%
ensino e 0 0 1 3 1 5
aprendizagem Nada
inclusivo, Importante 100,0
da sua parte? 0,0% 0,0% 6,3% 50,0% % 12,5%

7 10 16 6 1 40
Total 100,0

100,0% 100,0% 100,0% 100,0% % 100,0%

Podemos observar no Quadro 3, que dos 29 (72,5%) inquiridos que algumas vezes, quase sempre
ou sempre, refletem e decidem em equipa sobre as praticas pedagoégicas que melhor se adequam
aos seus alunos com NEE, 20 (50%) avaliam como muito importante a colaboragéo do professor
de Educacgéo Especial para a deliberagdo e decisdo sobre as melhores praticas pedagdgicas a
adotar na sua disciplina, com vista a inclusdo dos seus alunos com NEE; dos 7 (17,5%) que quase
nunca ou nunca refletem e decidem, em equipa, sobre as praticas pedagdgicas que melhor se
adequam aos seus alunos com NEE, nenhum avalia como muito importante a colaboracdo do
professor de Educacdo Especial para a deliberacdo e decisdo sobre as melhores praticas
pedagdgicas a adotar na sua disciplina, com vista a inclusdo dos alunos com NEE.

Quadro 3
Decisédo sobre as praticas pedagdgicas dos alunos com NEE

Refletem e decidem, em equipa, sobre as
préaticas pedagdgicas que melhor se
adequam aos alunos com NEE? Total
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Quase Algum

Sempr as Quase

Sempre e vezes Nunca Nunca
Como avalia a Muito 2 2 2 0 0 6
colaboracéo do Importante 100,0% 33,3% 9,5% 0,0% 0,0% 15,0%
pr(jofess?r i ial | Importante 0 4 10 1 0 15
Educacao Especia P 0,0% 66,7%  47,6%  20,0% 0,0%  37,5%
para a deliberacéo e
decisao sobre as Pouco 0 0 8 4 2 14
melhores pré_ﬂcas |mp0rtante 0,0% 0,0% 38,1% 80,0% 33,3% 35,0%
pedagogicas a 0 0 1 0 4 5
adotar na sua

o . Nada

disciplina, com vista
. ~ Importante
ainclusao dos
alunos com NEE? 0,0% 0,0% 4,8% 0,0% 66,7% 12,5%

2 6 21 5 6 40
Total 100,0

100,00 100,0% 100,0% % 100,0% 100,0%

Podemos observar que a frequéncia com que os inquiridos refletem e decidem, em equipa, com o
professor de Educagéo Especial sobre as préaticas pedagogicas que melhor se adequam aos seus
alunos com NEE, esta relacionada com a importancia reconhecida a colabora¢cdo do mesmo para
a deliberacéo e decisao sobre as melhores préaticas pedagoégicas a adotar com vista a inclusdo dos
alunos com NEE.

Como podemos verificar no Quadro 4, dos 26 (65%) inquiridos que sempre, quase sempre ou
algumas vezes avaliam, em colaboragdo com o professor de Educacédo Especial os efeitos das
praticas que adotam, na inclusao dos alunos com NEE, 19 (47,5%), avaliam como importante ou
muito importante a participa¢do do professor de Educagéo Especial na reflexdo critica, avaliagéo e
redefinicdo das praticas pedagogicas que adotam com alunos com NEE; dos 11 (27,5%) que quase
nunca ou nunca avaliam, colaborativamente, os efeitos das praticas que adotam, na inclusédo dos
seus alunos com NEE, 1 (2,5%) avalia como importante ou muito importante a participagdo do
professor de Educacdo Especial na reflexdo critica, avaliacdo e redefinicAo das praticas
pedagdgicas que adota na sua disciplina.

Quadro 4
Avaliacao dos efeitos das praticas adotadas

Avaliam, colaborativamente, os efeitos das
préaticas que adota, na inclusédo dos alunos
com NEE? Total
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Quase Alguma Quase
Sempre Sempre svezes Nunca Nunca

Como avalia a Muito 0 3 2 0 0 5
participacao do Importante  0,0% 375% 11,8% 00% 0,0%  12,5%
professgr de . 1 2 10 3 0 16
Educaggo Especial na | Importante 0 oo o5 000 58806 50,0% 00%  40,0%
reflexdo critica,
avaliacéo e Pouco 0 3 > 2 2 12
redefinicdo das Importante 0,0% 37,5% 29,4% 33,3% 25,0% 30,0%
praticas pedagoégicas 0 0 0 1 6 7
que adota na sua Nada
disciplina, com alunos | Importante
com NEE? 0,0% 0,0% 0,0% 16,7% 75,0% 17,5%
Total 1 8 17 6 8 40
100,0
100,0% 100,0% 100,0% % 100,0% 100,0%

Constatamos que os inquiridos que, com maior frequéncia, avaliam em colabora¢éo com o professor
de Educacdo Especial os efeitos das préaticas que adotam, na inclusdo dos alunos com NEE sé&o
aqueles que mais valorizam a importancia da participacdo do professor de Educacdo Especial na
reflex@o critica, avaliacdo e redefinicdo das praticas pedagodgicas que adotam com alunos com NEE,
verificando-se uma relacdo entre as duas variaveis.

Podemos verificar no Quadro 5, que dos 20 (50%) inquiridos que solicitam, quase sempre ou
algumas vezes, a colaboracao do professor de Educacdo Especial para a planificagdo do processo
de ensino e de aprendizagem que desenvolvem com os seus alunos com NEE (Tabela 5), 16 (40%)
avaliam como importante ou muito importante o contributo das reunides com o professor de
Educacao Especial para a planificacdo do processo de ensino e de aprendizagem dos alunos com
NEE; dos 20 (50%) que néo solicitam a colaboracdo do professor de Educacéo Especial para a
planificacdo do processo de ensino e de aprendizagem que desenvolvem com 0s seus alunos com
NEE, 6 (15%) avaliam como importante ou muito importante o contributo das reuniées com o
professor de Educagéo Especial para a planificagdo do processo de ensino e de aprendizagem dos
alunos com NEE.

Quadro 5

Colaboracéo do Professor de Educacéo Especial na planificagdo: como avalia o contributo?
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Solicita a colaboracéo do Professor de
Educacédo Especial para a planificacdo do
processo de ensino e de aprendizagem que
desenvolve com os alunos com NEE?
Quase Algumas Quase
Sempre vezes Nunca Nunca Total
. 1 4 0 0 5
. Muito
Com avalia o 33,3
. Importante ’
contributo das % 23,5% 0,0% 0,0% 12,5%
reunides com o 2 9 6 0 17
Professor de

d - il Importante 66,7
Educagdo Especia %  52,9%  50,0%  0,0%  425%
para a planificacédo do 0 2 2 2 12
processo de ensino e | POUCO
de aprendizagem dos Importante 0,0% 23,5% 33,3% 50,0% 30,0%
alunos com NEE? Nada 0 0 2 4 6

Importante 0,0% 0,0% 16,7% 50,0% 15,0%

3 17 12 8 40

Total
100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Constatamos que os inquiridos que, com maior frequéncia, solicitam a colaboracdo do Professor de
Educacéo Especial para a planificacdo do processo de ensino e de aprendizagem que desenvolvem
com os seus alunos com NEE, sé&o aqueles que avaliam como mais importante o contributo das
reunibes com o Professor de Educacéo Especial para a planificagdo do processo de ensino e de
aprendizagem dos alunos com NEE.

Como podemos observar pelos dados do Quadro 6, dos 20 (50%) inquiridos que solicitam algumas
vezes ou quase sempre a colaboracdo do professor de Educacéo Especial para a planificacdo do
processo de ensino e de aprendizagem que desenvolvem com os alunos com NEE, 19 (47,5%)
planificam, muitas vezes ou quase sempre as aulas das turmas com alunos com NEE, considerando
a existéncia desses alunos; dos 20 (50%) inquiridos que quase nunca ou nunca solicitam a
colaboracado do professor de Educacdo Especial para a planificacdo do processo de ensino e de
aprendizagem que desenvolvem com os seus alunos com NEE, 8 (20%) planificam muitas vezes
ou sempre as aulas das turmas com alunos com NEE considerando a existéncia desses alunos, 7
(17,5%) fazem-no algumas vezes e 5 (12,5%) poucas vezes.

Podemos afirmar que os inquiridos, que com maior frequéncia solicitam a colaborag¢éo do professor
de Educacado Especial para a planificagdo do processo de ensino e de aprendizagem que
desenvolvem com os seus alunos com NEE, séo aqueles que com maior frequéncia planificam as
aulas das turmas com alunos com NEE, considerando a existéncia desses alunos.

Quadro 6
Colaboracédo do Professor de Educacao Especial na planificacdo: considera a existéncia de alunos com
NEE?

Solicita a colaboracdo do Professor de
Educacdo Especial para a planificacdo do
processo de ensino e de aprendizagem que
desenvolve com os alunos com NEE? Total

Rev UIIPS. 2017; Vol. 5, N.° 1: 175-190. 185



Quase Algumas Quase

Sempre vezes Nunca Nunca
1 8 3 2 14
Sempre 33,3
% 47,1% 25,0% 25,0% 35,0%
Quando planifica as _ 2 7 1 2 12
aulas das turmas com | Muitas
alunos com NEE Vezes 66,7
. R % 41,2% 8,3% 25,0% 30,0%
considera a existéncia
desses alunos? Algumas 0 1 3 4 8
Vezes 0,0% 5,9% 25,0% 50,0% 20,0%
Poucas 0 1 5 0 6
Vezes 0,0% 5,9% 41,7% 0,0% 15,0%
3 17 12 8 40
Total 100,0
% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

5 DISCUSSAO DE RESULTADOS

O presente estudo permitiu-nos analisar, relativamente as reunides formais entre os professores do
Ensino Secundario e o professor de Educagdo Especial, que as mesmas acontecem
maioritariamente nos conselhos de turma, uma vez por periodo e por iniciativa da direcédo e/ou do
diretor de turma.

Ainda que assinar documentos seja o0 assunto tratado com maior frequéncia, qualquer dos outros
assuntos tratados nessas reunifes esta essencialmente relacionado com as préticas pedagogicas
com alunos com NEE, uma vez que os dados revelam que as reunides entre professor do Ensino
Secundario e professor de Educacdo Especial se constituem como momentos de partilha,
colaboracao, esclarecimento, avaliagéo e reflexdo critica sobre as praticas pedagogicas adotadas
ou a adotar com alunos com NEE.

Segundo Melro e César (2010), € necessario que a escola fomente uma cultura profissional mais
colaborativa, reflexiva e dialdgica que possibilite a construgdo de projetos educativos inclusivos,
capazes de satisfazer as necessidades profissionais dos professores, e torna-los mais capazes de
responderem adequadamente a diversidade das necessidades educativas dos seus alunos.

Como referem Lave e Wenger (1990, citados por Siméao, Flores, Morgado, Forte & Almeida, 2009)
a investigacao tem vindo a demonstrar que o crescimento profissional dos professores aumenta
guando € valorizado um trabalho colaborativo, em que existe uma constante intera¢do que permite
a partilha de experiéncias de sucesso e a aprendizagem com 0s erros dos seus pa-res.

Segundo Ainscow (1995) ao qual Sanches e Teodoro (2006) se referem, o processo educativo é o
resultado do esfor¢o de todos e todos sdo responséaveis pela resolugdo dos problemas que séo os
seus problemas. Neste sentido, subscrevemos (César, 2012, p. 83) “a necessidade de os diversos
especialistas, nomeadamente professores do ensino regular e do ensino especial, trabalharem
colaborativamente”, pois, sem um dialogo frequente e produtivo as medidas parcelares que cada
um decide e tenta que sejam postas em pratica tendem a ser menos efetivas e, eventualmente,
menos adequadas ao aluno a que se referem.

Relativamente as razb6es apontadas pelos inquiridos para nado solicitarem a colaboracdo do
professor de Educacdo Especial para a planificagdo do processo de ensino e de aprendizagem,
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destacamos a falta de tempo e de predisposicéo, por serem razdes apontadas a ambos; ndo ser
cultura da escola, ndo haver pontos de atuagcdo comuns e s@ se reunir por razdes institucionais, por
serem razdes, que nao fazendo parte da lista apresentada como opc¢édo, foram enunciadas pelos
inquiridos. Assim, concluimos que a falta de tempo de ambos, que pode estar na origem da falta de
predisposicdo, a inexisténcia de pontos de atuacdo comuns (trabalho solitario de ambos), e ndo ser
cultura da escola, sdo ébices a considerar ao desenvolvimento de processos de ensino e de
aprendizagem inclusivos, pois, como afirmam Sanches e Teodoro (2006) para que as respostas
encontradas para os problemas sejam eficientes, tém que ser construidas nos contextos em que se
desenvolvem os problemas e com os interessados na sua resolucéo.

Segundo Simédo et al, (2009) os contextos e processos colaborativos proporcionam o
desenvolvimento da competéncia técnico profissional dos professores traduzindo se numa maior
valorizacdo das oportunidades profissionais e numa maior confianca para enfrentar novas
situacOes. Ressalva a necessidade de se valorizar mais esta dimensao do trabalho colaborativo,
sobretudo no que se refere a condicbes e recursos, homeadamente tempo, incluindo ainda
formacgéao e oportunidades de desenvolvimento profissional em colaboracéo.

Como afirmam Formosinho e Machado (2008), sem partilha ou didlogo com os pares, sem trabalho
cooperativo, o professor ndo consegue vislumbrar e vivenciar modos alternativos de fazer
pedagogia.

Como refere Perrenoud (2005), a diferenciacdo pedagodgica deve ser posta em pratica em equipa,
para se poder confrontar pontos de vista sobre os alunos, e trabalhar os objetivos e as estratégias
em conjunto.

Como salienta Freire (2008), o desenvolvimento de uma educacdo inclusiva implica grandes
mudangas no que diz respeito a articulacado dos diferentes agentes educativos, por vezes, inibidas
e dificultadas por fatores como as atitudes dos mesmos, sendo, como referem Melro e César (2010),
urgente que os professores promovam uma cultura profissional colaborativa e reflexiva, de modo a
responderem adequadamente a diversidade dos alunos.

Melro e César (2010) salientam a necessidade de emergirem nas escolas profissionais
colaborativos e reflexivos, favoraveis a um trabalho de partenariado que leve a experimentacéo
partilhada de solu¢@es singulares e diversificadas para a multiplicidade de situagfes educativas que
surgem no contexto da educacdao inclusiva. SO nesta condicdo os professores conseguirdo realizar
aquilo que lhes é exigido enquanto profissionais, homeadamente, e como enuncia Perrenoud
(2000), organizar e dirigir situacdes de aprendizagem, conceber e fazer evoluir os dispositivos de
diferenciacdo, envolver os alunos nas atividades de aprendizagem, trabalhar em equipa e enfrentar
os deveres e dilemas éticos da profissdo, entre os quais destacamos a analise reflexiva e critica do
trabalho que desenvolvem no sentido da promoc¢ao da inclusdo de todos os alunos e, em patrticular,
daqueles com NEE.

6 CONCLUSAO

A maioria dos professores considera importante ou muito importante da parte do professor de
Educacéo Especial o contributo para a planificacdo do processo de ensino e de aprendizagem, a
colaboracdo para a deliberacdo e decisédo sobre as melhores praticas pedagdgicas a adotar, a
participacdo na reflexdo critica, avaliacdo e redefinicdo das préaticas pedagdgicas que adotam e a
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cooperacdo para o desenvolvimento de um processo de ensino e de aprendizagem inclusivo, pelo
gue reiteramos Sanches e Teodoro (2006) quando afirmam que, para que a educacdo inclusiva seja
uma realidade é necessario criar condi¢des e recursos adequados a cada situacao, nomeadamente
“professores de métodos e recursos”, consultores de apoio junto dos professores da classe regular,
responsaveis por ajuda-los a desenvolver estratégias e atividades que apoiem a inclusdo dos alunos
com NEE.

Na generalidade os inquiridos desenvolvem quase sempre ou sempre praticas pedagogicas
inclusivas, sendo que para a maioria dos inquiridos essas préticas estéo relacionadas com a relagéo
profissional que estabelecem com o professor de Educacédo Especial, uma vez que se constata a
existéncia de uma relacdo entre a relacdo profissional e a importancia que lhe reconhecem para a
tomada de decisdo sobre as préticas pedagdgicas que adotam com alunos com NEE, para a
planificacdo do processo de ensino e de aprendizagem dos alunos com NEE, para a deliberacéo e
decisdo sobre as melhores praticas pedagdgicas a adotar com vista a inclusdo de alunos com NEE,
para a reflexao critica, avaliacéo e redefinicdo das praticas e, portanto, para o desenvolvimento de
um processo de ensino e de aprendizagem inclusivo.

Constatamos que as atitudes do professor do Ensino Secundério face a relagéo profissional que
estabelece com o professor de Educagdo Especial se relacionam com a respetiva pratica
pedagogica com Alunos com NEE, uma vez que os professores que, com maior frequéncia,
desenvolvem uma relagcdo profissional com o professor de Educacdo Especial pautada pela
colaboracao, participacéo, reflexdo, avaliagdo e decisdo partilhadas sobre as NEE dos alunos e
sobre a planificagdo e o desenvolvimento do processo de ensino e de aprendizagem, sdo aqueles
gue mais valorizam e aproveitam a relacao profissional para a sua préatica pedagogica.

Sugestdes para Investigacdes Futuras

Consideramos muito interessante que os inquiridos tenham referido como razéo pela qual hunca ou
guase nunca solicitam a colaboragéo do professor de Educacdo Especial para a planificacdo do
processo de ensino e de aprendizagem - ndo ser cultura da escola.

Parece-nos, por isso, pertinente que estudos futuros caraterizem a cultura das escolas (elementos
estruturais determinantes nos processos pedagogicos, organizativos, de gestdo e de tomada de
deciséo), e analisem em que medida a mesma pode estar relacionada com o desenvolvimento de
praticas pedagodgicas inclusivas, uma vez que as escolas, segundo Névoa (1995), ainda que
estejam integradas num contexto cultural mais amplo, produzem uma cultura interna que lhes é
propria e que exprime os valores e as crengas que os membros da organizacdo partilham, com
repercussodes na qualidade de funcionamento da mesma.

Pressupondo a importancia da qualidade das rela¢des profissionais na incluséo de alunos com NEE,
parece-nos fundamental que futuras investigacbes se proponham caraterizar as atitudes dos
professores de Educacgdo Especial relativamente a aceitacdo, disponibilidade, cooperacéo,
abertura, reconhecimento e valorizagéo que sentem da parte dos professores do Ensino Secundario
e dos restantes profissionais da comunidade educativa.

Também consideramos essencial identificar as dificuldades com as quais os professores de
Educacéo Especial se confrontam diariamente e que comprometem a efetivacdo da inclusdo dos
alunos com NEE, nomeadamente as que dizem respeito a formacgdo, ao nimero de alunos com
NEE com os quais trabalham, aos recursos materiais e humanos, e a gestdo do tempo para a
consecucdo de todas as competéncias inerentes a funcdo que desempenham, que nao se
circunscrevem as contempladas no Decreto-Lei 3/2008 de 7 de Janeiro, a saber, pesquisa e
compilacdo de informacdo sobre as problematicas dos alunos com NEE; producédo de
recursos/materiais de planificacdo e desenvolvimento de atividades/praticas pedagogicas com
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alunos com NEE; andlise, avaliacéo e reflexéo critica sobre os resultados do trabalho desenvolvido;
didlogo, partilha e colaboracdo com os pares; realizacdo de formacdo enquanto formando e
enguanto formador dos pares, nomeadamente no que diz respeito a acGes de sensibilizacdo da
comunidade escolar sobre as NEE especificas dos alunos, entre outras.

Finalmente parece-nos condicdo essencial a efetivacdo da inclusdo dos alunos com NEE a
realizacao de estudos futuros sobre as politicas educativas enquanto obstaculo ou facilitador da
inclusdo, sobre as necessarias adequacdes na gestdo dos horarios dos professores, na gestao dos
curriculos e na definicdo da missédo e das prioridades do sistema educativo no geral e de cada
escola em particular, bem como sobre o modo de as realizar e avaliar, sempre no propdsito do
respeito pela dignidade de todos e de cada um.
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